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SMYSLUPLNA INKLUZIVNI SITUACE VE SKOLE
VYZADUJE UCTU A SPOLUPRACI

Roman Cernik

V reprezentativnim jednacim prostoru Uradu Plzeriského kraje se dne 25. dubna 2019 setkali na
zavérelné spole¢né konferenci partnefi a spolupracovnici projektu Cesty kinkluzi spolecné
sdalsimi hosty a dcastniky. Bylo symbolické reflektovat vice nez trileté obdobi
mnohovrstevnatych aktivit. Pfed tfemi roky bylo téma inkluze ve spole¢nosti Zhavou roznétkou,
socidlni sité i bulvarni tisk a televize se pfedhanély v tom, jak inkluzivni pfistup, ktery otevird a
demokratizuje vzdélavani i pro znevyhodnéné skupiny zaka, vykreslit v co nejcernéjSich barvach.
Bylo projevem jisté statecnosti vSech zudcastnénych, navzdory divokému ryku ve verejném
prostoru, projekt podporeny z evropskych zdrojl zahdjit tak, jak byl na plzeriské katedre
pedagogiky FPE ZCU pfipraven a vystavén. Nyni, po tFech letech prace, bylo moZno nahliZet jeho

vysledky, vystupy a po tfech letech s Gspéchem reflektovat projektové aktivity.

Ve dvou blocich pripravenych konferencnich prispévkd a naslednych vespolnych diskusich se nad
klicovymi motivy, které inkluzivni proces do Skoly prindsi, zamysleli odbornici z rGznych sfér
Ceského vzdélavaciho systému. Diskuse se vyznacovala otevrenosti a zaujetim pro sledovany
problém. Celé jedndni svym vstupnim slovem otevrel PhDr. Josef Slowik Ph.D., odborny reSitel
celého projektu. Pozdravil Gcastniky konference také jménem dékana Fakulty pedagogické RNDr.
Miroslava Randy, Ph.D., ktery konferenci vyjadril svou osobni zastitu. Josef Slowik také predstavil
jednotlivé etapy naplfiovani projektového zadani a vyzdvihl pfinos projektu pro vSechny partnery
- tedy pro partnerské skoly, Diakonii zdpad i pro domdci akademické pracovisté, katedru

pedagogiky plzeriské pedagogické fakulty.

Vstupni referdt ,,S ¢im se ucitelé potykaji pfi vyuce v ramci spolecného vzdélavani“ prednesla
pani doktorka Jifina Novotna z Narodniho Ustavu pro vzdé&lavani (NUV). Ve své obsahlé prezentaci
se zaméfila na inkluzivni role nérodniho kurikuldrniho institutu, kterym pravé NUV je. Podstatnou
soudasti bylo jisté predbézné zhodnoceni inkluzivniho usili v eskych Skoldch na zakladé sbéru dat,
které NUV ma diky realizaci nékterych projektd k dispozici. Nabidnuty k uvaZzovani byly vystupy
kvantitativni i kvalitativni. Doktorka Novotnd se sama ve svém vystoupeni zaméfila hlavné na
problémova mista, kterymi jsou pfipravenost a motivovanost ucitel(, vyjasnéni roli a kompetenci
pedagogickych asistentd, pocty Zakd v inkluzivnich tfidach, administrativni procesy pri zavadéni
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souboru proinkluzivnich opatfeni na jednotlivych Skolach. DlleZitym tématem bylo také pojeti
,Spravedinosti“ a rovného pristupu k Zakim se specidlnimi vzdélavacimi potrfebami. Zvlastni
zf'etel se i v diskusi pak pfenasel k praci s nadanymi zaky uvnitr inkluzivné nastaveného vzdélavani.
Jako dlezité téma se ukazovalo i zvlddani spoluprace s rodici a komunikace probihajicich zmén ve
vzdélavani i mezi laickou vefejnost. V souvislosti s diskutovanymi inkluznimi tématy se také
vramci tohoto prvniho pfispévku hovofilo o potfebé promény zdakladnich kurikularnich
dokumentll a komplikované situaci s jejich revizemi a inovacemi. Jako podstatny a v plénu
pozitivné nahlizeny se jevil institut nové ovérovanych podplrnych nastroji — predevsim
koordindtora inkluze a supervizni prace v ucitelskych kolektivech. Obecné se znovu a znovu
v diskusi, jez casto zahrnovala i obecnéjsi problémové body soucasného ceského Skolstvi,
opakovala potreba spoluprice, motivovaného zaujeti a spole¢ného hledani adekvatnich reseni
v konkrétnich situacich, které budou obecnymi modely jen obtizné zachytitelné. Tato teze se
dokonce vyhrotila v tom, zda mlZeme vibec jesté mluvit o jednotném Skolstvi a rovnych
podminkdch tfeba mezi centrem a periferiemi, mezi venkovem a mésty. Diskuse k tomuto
vystoupeni byla opravdu boufliva a dlouhd, a v jistém slova smyslu odrazela bolest soucasnych

nejistot, kterymi Skolstvi trpi.

Nasledujici vystoupeni bourlivou atmosféru ponékud uklidnilo. Pracovnice z katedry hudebni
kultury Fakulty pedagogické ZCU v Plzni, doc. PaedDr. Marie Slavikovd, CSc. a Mgr. et Mgr.
Romana Feiferlikovd, Ph.D., nabidly plénu konference ve svém vystoupeni nazvaném
,,K problematice inkluzivni hudebni edukace” zajimavé moznosti vyuziti ucCiva a metod uceni
k inkluzivni praci. Hudba a hudebni vychova a jejich role a moznosti v inkluzivnich aktivitach byly
predstaveny prostrednictvim pestré rady prikladi dobré praxe. Zretelnou hlavni tematickou niti
bylo cilené uziti esteticko-vychovnych funkci, prace s emocemi i fddem (rytmem) v oblasti
vytvareni spolecnych a respektujicich hodnot apod. Nasledujici diskuse nebyla nijak
antagonistickd, porozuméni a souznéni snad jen trochu elektrizovalo ve chvili, kdy doSlo na
uvazovani o postaveni estetické vychovy, o jejich stavajicich rolich v kurikulu i redlné praxi ceskych

zakladnich skol.

Mnohé problémové otazky otevi‘ené v prvnim bloku se staly predmétem kulodrovych rozhovort
v Case prestdvky. Potreba vyjadrit se, pripadné doptat se v prabéhu prestdvky, jasné svéddila
o aktudlnim a velmi otevieném tematickém poli problémd, jimiz aktualné ve spojeni s inkluzi Zije

ceska skola.

Druhy blok konference byl otevien dvéma vystoupenimi primych UGcastnik( projektu Cesty

k inkluzi, koordindtorky prace se zapojenymi dobrovolniky Mgr. et. Mgr. Marie Dlouhé (Diakonie
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Z3apad) a reditele jedné ze zapojenych zakladnich skol, PaedDr. Antonina Herrmanna (Masarykova
ZS v Plzni). Tfetim hlasem druhého bloku jednani konference pak byla Mgr. Tereza Vagnerova ze
spolecnosti META, o.p.s., sdruZeni pro prilezitosti mladych migrantd, kterd se dlouhodobé vénuje

podpore zaclenéni déti z kulturné znevyhodnéného prostfedi do ceskych 3kol.

Nejdrive predstavila v uceleném prehledu zkusenost se zapojenim dobrovolnikd, studentd
pedagogické fakulty do projektu Cesty k inkluzi Marie Dlouhd, koordindtorka privodct pro zZdky a
v partnerské Diakonii Zapad. Prdvé spoluprdce s neziskovym sektorem se ukdzala jako zretelny
inovativni moment celého projektu. Mgr. Dlouhd ve svém pfispévku ,,Spoluprdce nestdtni
neziskové organizace, rodiny a skoly: zkusenosti z projektu Cesty k inkluzi* (zpracovaném spolecné
s kolegyni Mgr. Lucii Petfickovou) pojmenovala rozhodujici momenty vyuziti potencidlu student
a zdroven potrebu pootevreni Skol impulsim, ale také funkéni pomoci a spolupraci ze strany
zkuSenych neziskovych organizaci. Zkusenosti a metody prace s klienty vyZadujicimi specifickou
podporu, jak je vyuzivd ve své praci Diakonie Zapad, byly posluchac@im predstaveny v prehledné a
v bohaté vypovidajici formé&. V pozorné sledujicim publiku nejvice rezonovaly konkrétni priklady a
zkuSenosti, individudini pribéhy, z nichZz bylo moZno vyvozovat zobecnéni svédcici o efektivité

propojeni ucitelské profesionality a nasazeni dobrovolnik.

Otdzka spoluprace Skoly a podporujicich neziskovych organizaci byla také naplni vystoupeni
zastupkyné zkuSené neziskové organizace META o.p.s., pani magistry Terezy Vagnerové. Ve svém
referdtu ,,Organizujeme a u¢ime &estinu jako druhy jazyk na ZS“ autorka predstavila kli¢ové
postupy, porovnala cile a vystupy mnohaletého Usili organizace META se zaclefiovdnim a vibec
vzdélavanim déti cizincl. Opét byly pojmenovany jako hlavni pfinosy rtizné podoby spoluprace,
hledani cest ke koordinaci jednotlivych aktivit, koordinace dobrovolniki i jejich pristupd. Pravé
zkuSenosti z oblasti socidlni prace a pritomnost zkuSenych socidlnich pracovnikd ve
spolupracujicich tymech nabidly skoldm nejen novy pohled na sledované otdzky, ale také jisté
odlehceni, nové nahledy z jinych Ghld. Vyznamnym a vicekrdt pojmenovanym piinosem bylo

budovéni cest ke spolupraci rodicd, Zakd a pedagogt - ale i dalsich spolupracujicich organizaci.

Poslednim vystoupenim podnétné a Zivé konference byl pfispévek ,,Cesty k inkluzi - a jak dadl...?*
reditele Masarykovy Zakladni Skoly v Plzni, PaedDr. Antonina Herrmanna. ZkusSeny reditel
predstavil podoby inkluzni praxe ve své Skole, strukturované vyhodnotil konkrétni prinosy a také
promény, které Gcast v projektu Cesty k inkluzi Masarykové Skole a jejim zdkdm i pedagoglim
pfinesly. Pan feditel Hermann také ukazal na komplikace, se kterymi se Skoly v oblasti inkluzivni
prace redlné potykaji. Jeho vystoupeni bylo velmi emotivni, misty provokujici a vyzadalo si

k navozenym otazkdm a problémovym tématdm bohatou diskusi. Leitmotivem této faze spolecné
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délné diskuse bylo predevSim financovani, pocty zakd ve tridé, prebujeld administrativa i

neukotveni systému i roli pedagogickych asistentd.

Z3avéreclnad shrnujici debata, jez dalece presahla pfedem planovany cas, otevrela prostor pro
vyjadreni viem zucastnénym - pracovnikim pordadajici katedry, uciteldm z praxe, koleglim a
kolegynim ze spolupracujiciho neziskového sektoru i studentim. Atmosféra byla bourliva, ale
diskuse vZdy vécna a zaujatd. Pokusime-li se shrnout a kategorizovat jednotlivé vrstvy diskuse a
prevést je do témat a problému, pak Ize konstatovat, Ze konference ,,Perspektivy inkluzivniho
vzdélavani“ vymezila jako zakladni prinosy projektu Cesty k inkluzi zejména vybudovani prostoru
pro propojeni a konkrétni pozndvani mnohacetného pole vSech aktérl inkluzivniho vzdélavani.
Spoluprace akademikd, uditeld v praxi, student( ucitelskych obord, socidlnich pracovnikd byla
vSemi diskutujicimi cenéna jako jeden z nejvyznamnéjSich prinosd projektu. Prinosné bylo také
definovani pozice a naplné prace 3kolnich asistentd a spoluprace se socidlnimi sluzbami.
Podminkou zdafilé inkluze je samozrejmé také dostatek financi na zajisténi nezbytné podpory,
personalni zajiSténi, vytvoreni adekvatniho prostfedi ve Skoldch. Komplikaci je pak predevsim
administrativni, ekonomickd a legislativni z4téZ a nejistota. Jako dllezité faktory pro Uspésné
zacleriovani vsech Zakl byly vytyceny spoluprace s rodinou a individudini a respektujici pristup ke
kazdému zakovi. Cestou k Uspésné realizaci implementace inkluzivniho vzdéldvani mdze byt také
tésnéjSi propojeni pripravy budoucich pedagogli s praxi, nabidnuti osobni zkuSenosti
s konkrétnimi praktickymi problémy a s konkrétnimi Zaky.
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Projekt Cesty k inkluzi se chyli ispé3né k cili, poté nastane ta méné atraktivni ast, totiz realizace
kazdodenniho inkluzivniho vzdélavani ve Skolach bez této specifické projektové podpory. Dvere
jsou otevieny, mnohé nastroje vyzkouSeny, bude to tedy jisté napinava a zajimava cesta k dalsi

humanizaci nasich skol.



S CIM SE UCITELE POTYKAJI PRI VYUCE
VE SPOLECNEM VZDELAVAN|

Jifina Novotna

Abstrakt: Prispévek prezentuje vysledky vyzkumu realizovaného v rdmci projektu ,,IPs APIV A“
Ndrodnim dstavem pro vzdéldvani. Vyzkumné Setieni bylo zaméreno na mapovdni Uskali spojenych
v praxi $kol se zavddénim inkluzivniho (resp. spolecného) vzdéldvdni. Identifikovdna jsou zde
predevsim problematickd témata spojend s riznymi variantami podob inkluzivniho spolecného

vzdéldvdniv Ceskych Skoldch.

Klicova slova: inkluze, spolecné vzdélavani, smiseny vyzkum

SLEDOVANI{ SPOLECNEHO VZDELAVANI ZAKU ZAKLADNICH SKOL V BEZNYCH SKOLACH —
UKOL PROJEKTU IPS APIV A

.....

slova smyslu, ktery je v evropském kulturnim okruhu pocitovan jako blizky cil socidlniho vyvoje
spole¢nosti. Skola jako misto spole¢ného vzdéldvani ma byt napristé mistem hledani podpor pro
vSechny Zaky, ma byt Skolou spole¢ného Zivota s riznorodosti, kterou bézny Zivot prinasi. To také
znamend, Ze Skola md prochdzet neustdlymi adaptacemi, diferenciacemi vcetné variantnosti
v pedagogické prdaci, ma nabizet cestu Uspéchu ve vzdélavani pro vSechny zdky. Tato situace je
svym zplsobem v celospolecenském méritku nova — spole¢né vzdélavani je proces, ktery nema
vymezenu definitivni Uroveri dosazeni cile, a je Zadouci, aby byla postizena dynamika

pedagogickych jevd, které jsou s nim spojené.

Od 3kolniho roku 2016/2017 se implementace spole¢ného vzdélavani stala ve Skoldch ocekdvanou
realitou. Skoly se v3ak nachézeji v rliznych stadiich uskute¢riovani spole¢ného vzdélavani, jejich
startovni pozice, které jsou ovlivnény predchozi zkusenosti s vyukou zakd s riznymi vzdéldvacimi
potfebami a moZnostmi, konkrétnimi podminkami pro spolecné vzdélavani rozdilnych Zzaki
vCetné Zité kultury Skoly, étosu Skoly a pedagogické vize, byly proto velmi rozdilné a je nutno
k vychozimu stavu pfihlizet pfi posuzovani dosahované miry inkluzivity spole¢ného vzdélavani.
Cilem pfispévku je seznamit s vybranymi nalezy o stavu vzdélavaciho procesu ve vybranych

béznych zdakladnich Skoldch - konkrétné s problémy ucitel( pri vyuce v situaci uskutecriovani



spole¢ného vzdélavani, které oznacili sami ucitelé nebo které byly identifikovany na zakladé jejich
vypovédi.

Tato zjisténi byla ziskana v ramci projektu IPs APIV A ,,Spolecné vzdélavani a podpora skol krok za
krokem - Implementace Ak¢niho planu inkluzivniho vzdélavani — metodicka podpora‘“. Zdrojem
pro sdéleni jsou zjisténi z prvni etapy dlouhodobého zjistujictho vyzkumu, ktery ma prirezovy
charakter, na zadkladé Setreni uditeld 1. a 2. stupné statnich zdkladnich skol, vedeni Skol a
podplrnych pozic pro zavaddéni spole¢ného vzdélavani (vychovni poradci, popripadé skolni
psychologové a 3kolni specidlni pedagogové). Pedagogické procesy jsou sledovény
prostrednictvim reflexe uciteld — Gcastnikl Setreni, ktefi pojmenovavaji a nahliZeji procesy vyuky

od planovani, realizace a hodnoceni, poodkryvaji svoje pojeti vyuky a prvky kultury své Skoly.

VYCHODISKA

Spolecné vzdélavani je v projektu chapano jako vytvdreni podminek pro vzdélavani usilujici
respektovat socidlni rovnost Zzakd ve vsech jejich aspektech (véetné Zz4kd se zdravotnim
znevyhodnénim pravé tak, jako zakd se znevyhodnénim socidlnim, vcetné zakl pochazejicich
z odlisného sociokulturniho prostredi — napr. zakd s odliSnym materskym jazykem), zarover vSak
respektovat individudIni jedinecnost kazdého Z3dka, pocitaje v to samozrfejmé i vzdélavaci a
rozvojové potreby Zz3dkd nadanych. Hodnotovym teoretickym vychodiskem je tak princip
nediskriminace. Skola hledd nejen vhodné varianty organizace vyucovani a vytvar riiznorodou
vzdélavaci nabidku, ale predevsim hleda diferencované vyukové postupy, cile a vzdélavaci obsahy,

aby umoznila dosdhnout kvalitni vzdélani kazdému zakovi (Haug, 2017).

Vzdélavaci politika, v€etné provadécich opatreni z roku 2015, reaguje predevsim na odstrarfiovani
diskriminace ve vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale soucasné je tfeba
vidét spolecné vzdélavani jako rozvijejici se koncept, v jehoZ ramci jsou diskutovana témata, jako
je demokracie, rozmanitost, diferenciace, stejnost a jinakost, rliznorodost. Z téchto ddvodu je
ddlezité monitorovat implementaci spolecného vzdélavani nejen z pohledu Z3kd s potrebou
specidlni pedagogické podpory, ale zdroveri z pohledu vSech Zakd heterogenni tridy, ktefi se

vzdélavaji spole¢né.

CILE VYZKUMU A JEHO METODIKA
Postoje uciteld jsou vyznamnymi faktory, které budou mit rozhodujici vliv na implementaci zmén
spojenych s inkluzivnim vzdélavanim (Lindqvist a Nilholm, 2014). Cilem této etapy vyzkumu

v projektu APIV A bylo proto:



1) identifikovat, jak ucitelé z béznych zdkladnich Skol vnimaji a hodnoti zmény
pedagogickych procest po Upravé RVP ZV souvisejici s novelizaci Skolského zédkona (zékon
¢. 82/2015 Sb.), kterd vyznamné upravila podminky pro spole¢né vzdélavani zaka v hlavnim

vzdélavacim proudu,

2) analyzovat faktory, které mohou ovliviiovat postoje uditelt v souvislosti s proménami
pedagogickych procesti ve spole¢ném vzdélavani, a to v téchto dil¢ich doméndch: a)
zkuSenosti a vnimand spoluprace s asistentem pedagoga; b) homogenita tfidy a zaméreni
vyuky; c) zkuSenosti s vyukou zakd se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami (SVP); d)
pripravenost ucitelt na spolecné vzdéldvani a vnimand podpora ze strany vedeni Skoly a

poradenskych zafizeni.

Pedagogickymi procesy v tomto kontextu rozumime planovani, realizaci a hodnoceni vyuky,
komunikaci mezi pedagogy o Zacich i procesech a situacich, komunikaci vedeni Skoly smérem
k pedagogickému sboru. Vnitfni podminky téchto procest z hlediska spolecného vzdélavani
predstavuji predchozi zkusenost Skoly s riznorodymi Zaky a péci o né a kultura skoly a vize.

Vyzkum vyuzivda design smiSeného charakteru - soubéZzné vedeného kvalitativniho a

pro cile, otdzky a interpretaci vysledkd je vyuZivan jako vadci kvalitativni pristup.

Cilem kvalitativniho Setfeni je sledovat, jak jsou principy spole¢ného vzdélavani variantné
realizovdny v praci statni zdkladni Skoly. Kvalitativni 3st Setfeni se uskutecnila formou
polostrukturovanych rozhovord, skupinové rozhovory vzdy v jedné skole se uskutecnily s nékolika
uditeli, popripadé i s asistenty pedagoga ve skupinach uciteld 1. a 2. stupné, a také s vedenim sSkoly
a s pracovniky v pozicich poskytujicich uciteldm podporu pro spolecné vzdélavani (podle
personalni vybavenosti Skoly — nékteré skoly ucinily zkusenost v ramci projektt s koordindtorem
inkluze, se specidlnim pedagogem jako podpirnou pozici pro ucitele a prfimou praci s Zdky,

v nékterych skolnich poradenskych pracovistich plsobi i Skolni psychologové).

Na kvantitativni ¢asti vyzkumu participovalo 1340 ucitell 1. a 2. stupné z celkem 140 béznych
zakladnich Skol vybérové proporéné zastupujicich vSechny kraje. V jedné sSkole byl vidy Setfen
vzorek 10 udliteld rovnomérné za 1. a 2. stupen. Jako vyzkumny ndstroj byl pouzit
nestandardizovany dotaznik vlastni konstrukce, ktery byl obsahové zaméren na vnimani a

hodnoceni promén pedagogickych procest uditeli.
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PROBLEMATICKA TEMATA SPJATA S VYUKOU VE SPOLECNEM VZDELAVANI

Pri rozhovorech s uciteli vykrystalizovalo pro vSechny zudastnéné Skoly (12 skol) postupné 7
vyznamnych témat:

e slozeni tridy ve vztahu k poctu z4ka ve tridé;

e potreby organizace vyuky ve vztahu k ¢asu;

e spoluprace s asistentem pedagoga;

o dosahovani vysledki uceni Zaky a jejich hodnoceni/ problém kritérii hodnoceni;

e vhodné didaktické postupy, prostredky;

e cile spolecného vzdélavani a naplfiovani funkci Skoly;

e rodice - participace rodicli a spoluprace skoly s rodici.

V ndsledujicim textu se zabyvdme péti vybranymi tématy, kterd udlitelé povazZovali za

problematicka a jejichZ FfeSeni nezdvisi pouze na nich samotnych.

1. RODICE VE SPOLECNEM VZDELAVANI

Ucitelé z rdznych skol se shodli, Ze kvalitu vyuky ve spolecném vzdélavani vyrazné ovlivriuji rodice
zakl. V kvantitativnim Setreni vice neZz polovina uciteld vypovida, Ze je se spolupraci rodiny
spokojena. V tomto textu se ale vénujeme pouze pojmenovavanym problémam, nikoli pozitivnim
zkuSenostem. VSechny skupiny uditeld v rozhovorech oznadily toto téma jako silné prozivané
v pfipadé, Ze spoluprice nefunguje. Nevidi u¢inné moznosti, jak by sami mohli tento problém
resit. Jako problematické oblasti spoluprace s rodici/zakonnymi zastupci Zaka oznacili:

e postoje a ndzory rodicl — jak chapou rodice, v ¢em spociva podpora zakl se SVP;

e Uloharodic¢l zakl s poskytovanou podporou;

e informovanost rodi¢;

e Ucast rodicl na vzdélavani zaku a Zivoté skoly.
Jako zasadni se ucitelim jevi problémova spoluprace s rodici Zakd se SVP - pokud rodi¢e nemaji
zajem a snahu se Skolou spolupracovat, ¢asto vibec na téma spole¢ného vzdéldvéani a podpory

Z3ka se SVP ani komunikovat, nelze ovlivnit jednotlivé problematické oblasti.

Mnozi rodice si vykladaji koncepci podpory na zdkladé informaci/dezinformaci z médii jako
automaticky narok na Uspé&ch Zdka bez vkladu vlastniho zdkova sili. Cést rodi¢d rezignuje po
obdrzeni doporuceni pro poskytnuti podpory ditéti z poradny na vlastni podileni se na domaci
pripravé zakd vetné spoluutvéreni presvédceni svych déti a veskerou odpovédnost za vzdélavani

ditéte prenaseji na Skolu a ucitele. Neinformovanost rodicd byva spojena s jejich vysokymi
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aspiracemi na dosahovani kvalitnich vysledk( uceni ditétem a na celou dalsi vzdélavaci drihu
ditéte, kladou pak i neredlné pozadavky jak na Skolu, jednotlivé ucitele i vlastni dité. Nékteri rodice
podceriuji potfebu domaci pripravy ditéte a potrfebu ditéte, aby bylo doma v ramci pfipravy na
vyucovani i na ucast ve vyucovani podporovano. Uclitelé upozorniuji na pripady, kdy rodice neplini
svlj dohodnuty podil na IVP, dalsi neplni dohodnutd pravidla a postupy uceni doma. Velmi c¢asto
se objevuje hodnoceni uciteld, Ze rodice chdpou diagndzu stanovenou pedagogicko-
psychologickou poradnou jako snizeni vzdélavacich narokd na dité, pozaduiji pro dité ne podporu,
ale dlevy, priibéh a vysledky prace ditéte jsou pak pod jeho moznosti a tento postoj prenaseji i na

postoj ditéte.

2. SLOZENI TRIDY
Ucitelé — Ucastnici rozhovord usiluji pri vyuce a pfi praci s tfidou v kazdodennim Zivoté skoly
naplfovat rozdilné vzdélavaci potfeby a respektovat rozdilné vzdélavaci moznosti jednotlivych
zaka v heterogenni tride.
To podle nich od nich samych vyzaduje:

e znalost zakd;

o ulitel potrebuje umét pouZivat postupy vstupni, pribézné a vystupni
pedagogické diagnostiky jednotlivych Zakd, skupin a celé tridy a vyuzZivat ji pro
rozhodovani o odpovidajici podpore uleni a rozvoje vsech Z3ku tridy a pro
hodnoceni dosahovaného pokroku — k tomu potfebuje nejen znalost, ale i

vytvoreni prostoru pro uskutecriovani pravidelné diagnostiky;

o uditel ma preddavat a sdilet ziskané poznatky s ostatnimi pedagogy ve sboru,

aby prace s zaky byla koncep¢ni, systematicka a komplexni;

o ucitel potrebuje vyuzZivat poradenské sluzby poskytované podplrnymi
pozicemi ve Skole i mimo ni (poznatky a metodickd doporuceni
specidlnépedagogického centra a pedagogicko-psychologické poradny, dalsi
pripadni experti participujici na podpore pedagogl) jak dlouhodobé pri
promyslené praci s zakem, tak pfi rfeSeni konkrétnich, akutnich necekanych

situacf, kdy si nevi rady;

o ucitelé pocit'uji, Ze je potfebné poskytovat informace o zakovi pri prfechodu na
dalSi stupent vzdélavani, zvlasté& o Zdakovi se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami. Zadny takovy postup vsak nebyl vytvoren. TotéZ by uvitali pfi
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prechodu déti z matefskych $kol. V rozhovorech s ucitelkami MS se objevilo,
Ze ony by mély zdjem preddavat portfolia déti do zakladni Skoly, kam vstupuji.
Né&které zékladni $koly se se svymi budoucimi zaky v prostfedi MS seznamuj,
pokud z ni obvykle déti pfichazeji k nim do Skoly;

e akceptaci zakq,

o aby skutecné byli s to vytvaret podminky pro kvalitni a UspéSné uceni viech
z3ka ve spolecném vzdélavani — Zakd s problémy, ,,neviditelnych zaka“, kteri
se nijak vyrazné neprojevuiji, Zakd s rtznymi druhy nadani, zakd s kombinaci
specialnich vzdélavacich potreb;

e spoluutvareni Zadouciho klimatu tridy.

Zvladatelnost kvalitni vyuky ve spole¢ném vzdélavani je podle dotazovanych ucitelt limitovana
procentudlnim zastoupenim Zakl se SVP ve tridé: vyssi zastoupeni ovliviiuje planovani,
uskutecnéni i hodnoceni vyuky vSech a mozZnosti diferenciace a individualizace a kombinace
raznych druhl specidlnich vzdéldvacich potreb v jedné tridé, jestlize vyZaduji odliSné pfristupy a
postupy. Rozhodujici pro uskutecnéni spole¢ného vzdélavani je podle uditell i mira naro¢nosti
poskytované podpory. Ucitelé by uvitali nizsi pocet zakl v heterogenni tfidé nebo tandemovou
vyuku dvou uditeld nebo ucitele a specidlniho pedagoga; asistent pedagoga zvlddani situace sice

pomaha, ale podle vyjadreni nékterych uditeld jde o nahradni (nouzové) a neplnohodnotné reseni.

PFi hodnoceni podminek pro vyuku v modu spolecného vzdélavani uditeli byl pojmenovan dalsi
vyznamny faktor - pozadavek na vysokou profesni a osobnostni zdatnost ucitele. Nékteri
dotazovani ucitelé vyjadfuji o své zdatnosti pro uskutecriovani spole¢ného vzdélavani ve

stdvajicich podminkach pochybnosti.

3. ORGANIZACE VYUKY
Ucitelé upozorriuji na nutnost vstupnich i prdbéznych zmén ve vyuce ve spolecném vzdélavani -

tedy:

e Vyukové postupy
o je nutné ménit podle konkrétnich podminek, které jsou rozdilné tfida od tfidy
a vijedné tridé se promériuji v ase; ucitel hledd ucinné postupy, nékteré ale
nemdzZe pouzit, omezeni vybéru je dano potrfebnymi podminkami pro
uskutecnéni — napr. prilis vysoky pocet zakl ve tridé, zplsob organizace

vyucovani zvlasté na 2. stupni, jeden samotny ucitel ve tridé;
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O

diferencovanou vyuku realizuji ve skupindch, prihlizeji ke stylu uceni Zakd,
hledaji nebo sami vytvéreji diferencované ucebni dlohy k stejnému u¢ebnimu
problému - kromé matematiky, kde ucitelé Casto sdileji, vétSinou si kazdy ucitel
sam vytvari sadu diferencovanych uloh, protoze je nema k dispozici, ucebnice

je neobsahuji a metodické podklady chybi.

e Zvladajici u¢eni / mastery learning

O

pokud uditel usiluje o Uspéch v uceni vSech Zak{, zastavd presvédceni, na
zakladé kterého usiluje vytvaret podminky pro individualizované zvladani uciva
zakem (rozdilny das, tempo, odlisné rozkrokovany postup podle miry

narocnosti... ).

e Vrstevnické uceni/ peer teaching

O

ucitelé se snazi vyuzivat rozdilnost Zakd pri spole¢ném uceni, kdy Zaci rychleji a
[épe zvlddajici uivo vysvétluji, odpovidaji na otazky aj. svym vrstevnikim. Tato
¢innost ma v3sak spiSe podpdrny vyznam pro organizaci vyuky, pedagogicka
reflexe prinost pro obé skupiny Zak{ nebyva systematickd - ucitelim se ani
vétSinou nedostalo metodické pripravy pro tento typ fizeni vyuky a hodnoceni

jejich vysledka.

Cast opatfeni k zajisténi odpovidajici organizaci vyuky a fizeni uceni je zavisld na organizaci

vyucovani v rdmci celého stupné nebo Skoly.

4. VYSLEDKY UCENI A JEJICH HODNOCEN(

Ucitelé se podle svych vyjadreni potykaji s problémem vysledkd uceni — potrebuji si viibec ujasnit,

které vysledky uceni ocekavaji u tfidy a jednotlivych Zzakd, stanovit si strukturu vysledkd a jejich

nardst v ¢asovém kontinuu.

Jako potrebné oznacuiji:

e stanoveni olekdvanych vysledkd uceni

O

pro to ale potfebuji vymezit jadro vzdélavaciho obsahu: co je vlastné minimalni
obsah, ktery je nutny pro Zdkovo zdkladni vzdélani a je potfebny i pro zvladani
navazujicich obsah( jak v prfedmétu samém, tak v dalSich predmétech i
v dalSim stupni vzdé€lavani, co je optimalni a co rozsifujici a prohlubujici, co

z toho pro koho. RVP ZV jim poskytuje pouze doporuceny obsah. V nékterych
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Skolach ucitelé v ramci predmétovych komisi se pokouseji stanovit jadro
predmétu konsensudlné,;

kompetencni model: v nékterych pripadech si vytvareji pro konstrukci
vysledkd uceni kompetencni model, ktery umozriuje akceptovat rozdilnost
vmozném vykonu (dosahované kompetence mohou mit rlznou droven,
presto Zak zvladne pozadované vysledky).

v nékterych predmétech (d€jepis, fyzika) uvadéli nékteri ucitelé, Ze nevédi, jak
pracovat s vymezenim uciva pro podporu zaka v podobé dpravy vzdélavaciho
obsahu a ocekdvanych vysledk( uceni. Potrebovali by metodickou podporu
oborové didaktiky, kterd jim chybi, konkrétni postup by proto radi nasli

v doporuceni pedagogicko-psychologické poradny, coz ale neni jejim tkolem;

druhy hodnoceni a funkce

o}

pfi uzivadni rdznych druhd hodnoceni nékteri ucitelé maji potiz vyuzivat
jednotlivé funkce hodnoceni a volit tomu odpovidajici postupy, néktefi
formativni hodnoceni zaménuji za formu slovniho hodnoceni, potykaji se
s hodnotici normou skupinovou, individudlni a se zamérovanim hodnoceni a
klasifikace;

u klasifikace pak v nékterych Skoldch nardzeji jednotlivi ucitelé na Skolni
klasifikacni rad, ktery je v jejich snahach po individualizaci limituje;

v pripadé vystupniho hodnoceni pak projevuji ulitelé pochybnosti nad
sumativnim hodnocenim, kdy na vysvédceni pfi pfechodu na dalsi strfednf
Skolu klasifikace v nékterych pripadech nenese redlnou informaci
o vzdélavacich vysledcich Zzdka se SVP, a rodice i stfedni Skola pracuji se
sdélenim o Skolnim prospéchu, které miZe byt zavadéjici pro jejich

rozhodovani o volbé vzdélavaci drahy a v pfijimacim Fizeni;

koncept spravedlivosti ve vzdélavani

O

spravedlivost v pfistupu ke vzdélani, spravedlivost v uZivani metod a forem
vyuky podle specifickych potreb, spravedlivost v poskytovani podminek pro
dosahovani vysledkd uceni: nékteri z uliteld v rozhovorech zastavaji méné
rozvinuty koncept spravedlivosti a pochybuji o inkluzivnim pfistupu ve
vzdélavani z tohoto ddvodu obecné, konkrétné pak maji pochybnosti nad

spravedlivosti svého hodnoceni vici riznym zakdm ve tridé - individualizace
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podminek pro u¢eni pro né kon¢i na drovni podpory v procesu uceni, vysledky

uceni by ale hodnotili nediferencované podle jednotné normy.

5. SPOLECNE VZDELAVANI A FUNKCE SKOLY

Vicero uciteld si klade ve vztahu ke svému pojeti vyuky a vzdélavani otazku, zda implementace
spolecného vzdélavani podporuje naplriovani viech funkci skoly. Princip spolecného vzdélavani i
podle vysledkd kvantitativniho Setfeni podporuje podle ucitell socializacni a vychovnou funkci

Skoly u vsech Zaka.

e Jako problém pak ale mnozi vidi naplriovani vzdéldvaci funkce — umoznit vsem zakim
dosahnout kvalitniho vzdélani. Pochybnosti nad ohrozenim kvality popisujf
o uzdkds LMP v modu inkluzivni vyuky, zvlasté na 2. stupni,
o uzdakd nadanych,
o u zakd, kterym neni priznano poskytovani specidlni pedagogické podpory, ale
ucitel jim v ramci spole¢né vyuky vénuje méné pozornosti a podpory, nez by

potfebovali, protoZe se soustfedi na zaky se SVP.

e Jako profesni problém pak vnimaji naplriovani své ulohy ucitele
o poskytovat vSem zakim podnétné prostredi pro jejich uceni,

o umoznit kazdému zakovi dosdhnout maximalni drovné jeho potencidlu.

Vénovali jsme se popisu identifikovanych problém0 pri vyuce ve spole¢ném vzdélavani; tyto
problémy oznacili sami ucitelé se zkusenosti s praci v heterogenni tridé plsobici ve Skolach, které
se snazi zvlddat pozadavky spolecného vzdélavani nejen administrativné, ale v oblasti
pedagogické. Cilem téchto Skol, jak svédci rozhovory s vedenim, je prospivani jejich Zkd (nejen ve
smyslu Skolniho prospéchu) - reflektuji pritom fyzickou, socidlni, dusevni, mnozi i duchovni
stranku procesu, probihajicich ve skole. U vzdélavani vnimaji nejen rozmér soucasnosti — ukotveni
zaka i skoly v aktudlni kazdodennosti, ale pocituji i vyznam pro utvareni budoucnosti svych zakd —

kvality jejich Zivota a Zivotniho planu.
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K PROBLEMATICE INKLUZIVNI HUDEBN| EDUKACE

Marie Slavikova a Romana Feiferlikova

Abstrakt: V prispévku jsou prezentovdna nékterd teoretickd vychodiska a rovnéz praktické
zkuSenosti s vyuZitim hudebnich aktivit, vyuZivanych mimo jiné i vrdmci projektu ,,Podpora

uméleckého vzdéldvdni pro rovné pfilezitosti“.

Klicova slova: hudebni edukace, inkluzivni vzdélavdni, Zdci se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami

Umélecké projevy jsou pfiznacnou soucdsti narodnich kultur. Jsou specifickym prostfedkem
poznavani nebo sebepozndvani a maji vyznamny vliv na lidskou psychiku, umozZriuji komunikaci a
interakci mezi lidmi. Z téchto dlvodl jsou umélecké cinnosti tradi¢ni soucasti vychovy i

vzdélavani, tak jako jsou i prostfedkem socidlni terapie nebo psychoterapie.

V zakladnich kurikuldarnich dokumentech u nas (Ramcovy vzdélavaci program pro zadkladni
vzdélavani a pro gymndzia) jsou umélecké cinnosti zarazeny do zvlastni vzdélavaci oblasti Uméni a
kultura. Zahrnuji Hudebni vychovu a Vytvarnou vychovu. Jsou téz dulezitou slozkou tzv.
prarezovych témat, zejména v oblasti osobnostni a socidlni vychovy. Jakym zplisobem a jakou
mérou miiZze umeéni, specialné hudba, prispivat k formovani osobnosti ¢lovéka? Podivejme se na

oblast hudby z hlediska jejich vychovnych moznosti.

V soucasném technicky zaméreném svété, v némz se Casto zdUrazriuje Ucelovost véci a lidského
konani, se hudba asto jevi jako néco neuzite¢ného, nepraktického. A prece jiz anticti ucenci
chapali vyznam hudby pro rozvoj lidské osobnosti. Pythagoras se svymi Zaky vyuzivali urcitych
druhd hudby jako prostredku psychoterapie. Hudbu jako mimorddné ucinny vychovny nastroj
ocenjoval Platdn, dokonce nejvice ze viech uméni. Hudba ma fad a harmonii rytmu a zvuku,
nenapodobuje, nezobrazuje pouze pfedméty, ale vnikd do podstaty a Fadu véci. Podobné jako
Platdn, také Aristoteles spojoval hudbu s vychovou k mravnosti. Vyzdvihoval kataraktické
moznosti hudby, kterd dokaze ¢lovéku pomoci, poskytnout mu radost a ocistu od nepfiznivych

dusevnich stavl (katharsis).

Jan Amos Komensky rovnéz velmi vyzdvihoval vyznam hudby pro vychovu a vzdélani. ,,Hudba je
‘ . “ewree s ‘. . , . [y ,
nam nejprirozenéjsi“ je zndmym Komenského vyrokem a vime také, Ze prosazoval hudebni

vychovu od materské naruce a Skoly aZ po Skolu vysokou.
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Soucasna estetika, hudebni sociologie a antropologie navazuji na tyto myslenky a pfisuzuji hudbé
v zivoté clovéka celou fadu funkci: od nejstarsich magickych a naboZenskych az k vychovnym,
terapeutickym, relaxa¢nim a mnoha jinym. Plvodni a nejstarsi funkce hudby je v jejim
fyziologickém a psychologickém plsobeni. Zpév, hra na hudebni ndstroje, tanec nebo rytmicky
pohyb, poslech hudby, viechny tyto aktivity jsou zakotveny hluboko v lidské osobnosti, pfimo
v jeji instinktivni vrstvé. Vliv hudby je velmi mocny, hudba dovede rozehrat celou bytost ¢lovéka,
otrast jim v samém zdakladu. Tohoto silného pulsobeni hudby se dosahuje prostrednictvim

prozitku, spojeného se silnymi city a emocemi, hudebnimi i mimohudebnimi.

V pedagogice Casto feSime otazku, zda k hudebnimu proZitku mohou dojit vSichni Zaci ve Skolnim
vyucovani. Hudebni psychologie nas uci, Ze podminkou hudebniho citéni a prozivani je hudebnost
(soubor hudebnich schopnosti; neplést s hudebnim nadanim, talentem). Hudebnost, jeji zakladni
mira, potfebna pro komunikaci s hudbou a jeji amatérské provozovani, je u nas — na rozdil od
nazorl nékterych zapadoevropskych a americkych psychologl — pfisuzovana vsem lidem, nejen
télesné a dusevné zdravym, ale i vSem ostatnim, tedy i jedincim rliznym zplsobem télesné nebo
mentdlné handicapovanym. Pouze rozliSujeme kvalitu této hudebnosti. V ceské hudebni
pedagogice a hudebni vychové tedy odeddvna prosazujeme inkluzivni pristup. Déti, které by byly
amuzikdIni do té miry, Ze by jim jejich postiZzeni zabrafiovalo vykonavat aspor nékteré z hudebnich
aktivit, je zanedbatelné mnozstvi. Je zde velky rozdil oproti poZadavkim na droveri kognitivnich
funkci a schopnosti Zéka v jinych Skolnich pfedmétech. Proto se od hudebni vychovy o¢ekava, Ze
vyvazuje jistou jednostrannost naukové pojimanych predmétl a tim by se ji mélo dostdvat uznani

a prostoru pro realizaci, stejné jako dalSim tzv. vychovnym predmétdm.

Hudba a hudebni ¢innosti vzbuzuji u déti spontanni radostné prozivani a velmi pfiznivé psychické
stavy, spojené s vlastni tvorivosti. | nasi studenti na pedagogickych praxich jiz ziskavaji zkuSenosti
z prdce napr. se zaky s projevy autismu a mohli si vSimnout jejich vétSinou velmi kladného vztahu
k hudbé. Uvitali jsme proto moznost zapojeni nasi katedry spolu s dalSimi uméleckymi katedrami
Fakulty pedagogické ZCU do projektu Podpora umeéleckého vzdéldvdni pro rovné pfilezitosti.
V tomto projektu zkoumame zpUlsoby zaclenéni zakd se speciadlnimi vzdélavacimi potrebami (SVP)
do vyuky uméleckych predmétd v oblasti hudebniho, vytvarného, tane¢niho a literarné
dramatického oboru; konkrétné se zamérujeme na praci pedagogti se zaky se SVP na uméleckych
Skoldch (ZUS, konzervatore) a v pfedmétech hudebni a vytvarnd vychova na zékladnich $koldch a
gymnaziich. Cilem projektu je doplnéni vyukovych materidl( pro edukaci zakd se SVP v prostredi
bézné tridy bézné skoly. Na projektu proto spolupracuiji ucitelé z vySe uvedenych typl skol, ktefi

poskytuji vlastni zaznamy prdbéhu vyuky hudebni vychovy ve tridé, ve které je vzdélavan také zak
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(zaci) se SVP. Reflektuji ¢innosti vokalni, instrumentalni, poslechové a hudebné pohybové v ramci
probiraného tématu a zapisuji komentare do pripraveného formuldre, kde popisuji, jak ¢innost
realizuje vétsina z4dkd ve tridé a jak zak (Zaci) se SVP. Doplriuji také dalsi priklady z vlastni
pedagogické praxe. Jako konkrétni priklad si mizeme ukazat zapis jedné cinnosti z vyukové

hodiny v 1. ro¢niku ZS, kde se vzdé&lava také jeden 23k s diagnostikovanou vadou sluchu.

Tématem vyukové jednotky bylo propojeni rytmu s vécmi kolem nds — konkrétné s jidlem. Uditeli
k tomu slouzi nejen vécné pomlcky (ovoce a zelenina), ale také piseri s ndzvem Bramborovd
polivka.

a) Ukolem pro bé&Znou skupinu 23k( bylo sezndmit se s rytmem, propojit tleskdni a zpé&v,
porozumét rytmickym hodnotdm not na vécech bézného uzivani. Zaroven Zaci rozvijeli

svou znalost znakového jazyka, aby mohli se spoluzdkem svadou sluchu Iépe

komunikovat. Znakova fec se stavala také pomocnikem pro udrzeni jejich pozornosti.

b) Z&k se SVP se zadlenil do skupiny, rozvijel své komunikaéni dovednosti a vlastni rytmické
citéni (napfr. ,,zpév* ve znakovém jazyku). Pri uleni se nové pisni spolupracoval

s asistentem pedagoga, a také ostatnimi spoluzdky.
c) Pripadné jesté také sezndmeni s hudebnim ndstrojem (kytarou).
Citujme nyni pfimo popisu jedné z ¢innosti v pribéhu vyukové hodiny:
Popis ¢innosti pro béznou tfidu:

Trida sedi na zemi v krouzku a poddvad si predmeét (jablko) dokola. Pritom neustdle tleskdnim drzi metrum.
Zdk, ktery prdavé drzi jablko zkusi po slabikdch vyslovit ja -bl - ko, aniz by vypadl z metra. Poté pFedd
predmét ddl. Kazdy pfedmét md jiné rytmické hodnoty, napi: Ja-bl-ko (osminovd, osminovd, ¢tvrtovd),
(osminovd, ¢tvrtovd, osminovd). Podle ¢asu na aktivitu a poZzadované ndrocnosti mizZzeme metrum ménit —
zpomalovat ¢i zrychlovat, anebo posilat i vice objektl za sebou.

Popis ¢innosti pro zaka se SVP:

Zdk se SVP se zapoji do ¢innosti — sedi v krouzku, sleduje ostatni a pokusi se tleskat rytmus urcité véci.
Kdyby ho aktivita zaujala, mizeme ho vyzvat, aby sdm metrum udal. V pripadé nespoluprdce bude
asistentka s Zdkem opakovat ndzvy ovoce ve znakové feci, aby si je dostate¢né zapamatoval.

Soudasti formuldre je také ucitelem zformulovana reflexe vlastni vyukové hodiny. Uvedme si

rovnéz priklad (ukadzku) z jiz zminéné vyuky hudebni vychovy:

S prvni aktivitou nebyl problém, ale Zdk se SVP se pfiliS nezapojil. Nez mu asistentka vysvétlila zaddni,
ostatni Zdci uz méli téméF vie splnéno. Druhd a tFeti aktivita probéhly bez vétsich problém. Zdci rychle
pochopili zaddni, nékteri zvlddli vytleskat i sloZitéjsi struktury (spojeni dvou a vice objekt(: Ja-bl-ko, Hrus-
ka...) a se zdjmem se ucili ovoce znakovat. Zdci sami pomdhali tém, kteFi méli se spinénim tkolu potize. Zdk
se SVP se na zacatku prilis nezapojoval a asistentka ho musela neustdle upozorriovat, aby ddval pozor. Proto
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se nakonec do rytmizace v kolecku nezapojil a spise jsme cas vyuzili k tomu, aby si ndzvy ovoce dobre
zapamatoval. AZ ke konci se k ndm pridal a zkousel tleskat do rytmu za pomoci ostatnich zakg.

Posledni aktivita (Bramborovd polivka) se velmi zdafila. Zdky zaujala nejvice ¢dst, kdy se ucili pisers
,zdrepovat® zrytmizovanou znakovou rei (aby byla shodnd s rytmem pGvodni pisné). A také samoziejmé
&dst posledni: kdy vymysleli své viastni ,,ptisady”, které by do polévky ptidali. Zdk se SVP se také zapojil.
Mé| sice trochu problém si zapamatovat slova pisné, ale za pomoci asistentky to zvlddl. Déti také
procvicovaly zpév, a to bez doprovodu ndstroje, protoze je znakovad fec zaujala natolik, Ze bylo potfeba,
abych odlozila kytaru a misto toho ,,predcvicovala®.

Zak se ztrdtou sluchu se do ¢innosti celé tfidy zapojil v rdmci svych moZnosti. Byla vidét snaha spoluzdkii
prohloubit si znalosti znakové reli s tim, Ze mohou Iépe komunikovat se spoluzdkem s poruchou sluchu.
Navic pfi tom rozvijeli vlastni motoriku, coz se jim ndsledné hodi do témér vsech Cinnosti v rdmci hudebni
vychovy. Napf. pfi rozezpivani uzivame fonogestiku, pfi zpévu pisni znakovou rec, atd.“ Nutno dodat, Ze
pisen se natolik osvédCila, Ze se stala tradi¢ni pisni na zacdtku témér kazdé ndsledujici hodiny.

To je pouze kratky ilustra¢ni Uryvek z materidlQ, které ucitelé poskytovali a ze kterych vznikne

elektronicka publikace s ukazkami,,dobré praxe‘ z inkluzivni vyuky hudebni vychovy.
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SPOLUPRACE NESTATNI NEZISKOVE ORGANIZACE,
RODINY A SKOLY: ZKUSENOSTI Z PROJEKTU CESTY
K INKLUZI

Lucie Petrickova a Marie Dlouha

Abstrakt: V prispévku jsou prezentovany aktivity, které v ramci projektu Cesty k inkluzi
(CZ.02.3.61/0.0/0.0/15_007/0000166) zajistovala partnerska organizace Diakonie CCE - stFedisko
Zapadni Cechy (Diakonie Zapad), nestdtni neziskovd organizace poskytujici socidlni sluzby.
PFedstavujeme moznosti i limity podpory predevsim socidlné znevyhodnénych déti a jejich rodin

v kontextu spoluprace systému Skolstvi a socidlnich sluzeb.

Kli¢ova slova: socidlni sluzby, socidlni znevyhodnéni, privodce zaka, koordinator inkluze.

Uvob

Nékteré déti ve Skole opakované zaZivaji netspéch. Nerozumi ucivu, nestihaji vypracovat ukoly
zadané pri vyucovani, nasledné nedokazi plnit domaci ukoly, uspét pfi ovéfovani znalosti. Opakuji
stale stejné chyby, jsou hodnoceny jako ne-dostatecné. K tomu se ¢asto objevuje zapominani
pomtcek, zvysené absence, netidast na zpoplatnénych skolnich akcich atd. Jejich rodice situaci
neresi, fesit neuméji, moznd ani nevi, Ze by néjak resit mohli ¢ méli, ¢asto sami maji se Skolou
konfliktni vztah. Opakovany netspéch mize vést dité k rezignaci i k problémovému chovani nejen
ve Skolnim prostredi. Pfitom spoluprace rodiny, Skoly a ditéte je pro jeho vztah (nejen) ke
vzd&lavani nesmirné ddlezita (Sulovd a kol., 2014). Systém socidlnich sluzeb mdzZe byt vyznamnym
zdrojem podpory na cesté k predchazeni ¢i zmirnéni Skolni nedspésnosti a k podpore funkéni

spoluprace rodiny a Skoly, tj. na cesté k inkluzi.

PREDSTAVENI DIAKONIE CCE — STREDISKO ZAPADNI CECHY

Diakonie CCE - stfedisko Zapadni Cechy (déle jen Diakonie Zdpad - DZ) je nestatni neziskovou
organizaci poskytujici Siroké spektrum socidlnich a dalSich vefejné prospésnych sluzeb
v Plzeriském kraji. Jejim zfizovatelem je Diakonie CCE, druhy nejvét$i poskytovatel socidlnich

sluzeb v CR (Diakonie Z&pad, 2017).
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DZ ma zkuSenost podporou vzdélavani déti, které opakované ve Skole selhdvaji, a osvétou jejich
rodi¢li, proto se stala v projektu Cesty k inkluzi partnerem ZCU a sedmi zékladnich 3koldam

v Plzeriském kraji.

REALIZOVANE AKTIVITY
Aktivity, které DZ v projektu zastitovala, smérovaly jak k znevyhodnénym détem a jejich rodi¢tim,

tak k pedagoglm partnerskych skol. Jednalo se konkrétné o aktivity:
e KAitii-a: individudIni podpora znevyhodnénych Zakd prostrednictvim privodce Zaka,
o KA4ii: vzdélavaci seminare pro rodice,
o KAgiii: vzdéldvaci semindre pro pedagogy,
e KAQ9: zvlastni forma pripadovych konferenci (tzv. Hezka pripadovka).
Aktivity za DZ koordinoval odborny konzultant.

Stézejni aktivitou partnerské spoluprace byla pro Diakonii v tomto projektu aktivita KA1 zajiSt'ujici
mimo jiné pravodce zakal. Priivodce Zdka se setkdval s ditétem v domacim ¢i Skolnim prostredi,
dité podporoval v domdci pripravé na skolu, motivoval ho ke smysluplnému traveni volného ¢asu
a tento cas s nim i trdvil. Déti, jejichz rodindm byla aktivita nabizena, byly vytipovany Skolou -
obvykle ve spoluprdci s koordindtorem inkluze dotycné skoly a tridnimi uciteli Zaka. Jako funkéni
se jevilo Gvodni setkani rodice, odborného konzultanta a koordinatora inkluze k osvétleni divodu
nabidky aktivity rodiné a naplanovani zdkladniho ramce realizace aktivity v daném pripadé.
Plvodné zamyslend varianta spolecného setkdni i s ditétem, tfidnim ucitelem, popfr. asistentem
pedagoga, se ukdzala jako nerealizovatelnd. Dlivodem byla obtiZznost ¢asové skloubit mozZnosti
vSech vySe jmenovanych stran s ohledem na potfebu brzkého zapoceti realizace aktivity
u vytipovanych déti. Odborny konzultant dbal na to, aby byl v t&€sném kontaktu s tfidnimi uciteli i
koordinatorem inkluze, popt. Skolnim specidlnim pedagogem ¢i asistentem pedagoga, aby obsah
setkavani prdvodce s ditétem odpovidal aktudlnim potrfebdm ditéte vyhodnocenym

pedagogickymi pracovniky Skoly.

Privodci Zaka za ditétem dochdazeli obvykle 2x tydné na dobu 2 hodin. Ukazovalo se, Ze ¢im castéji
pravodci dochazeji, tim je podpora efektivnéjsi. Privodci déti podporovali ve vypracovavani
domacich kold, pripravé na zkouseni, procvicovali s nimi probiranou latku. Casto se setkavali
s tim, Ze détem chybi zdklady, proto museli Grover prizplsobovat jejich aktudlnim moznostem a

schopnostem. Zdaroveri zde byl tlak déti i rodi¢h na to, aby podporovali dité v aktudlné
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nezvlddanych oblastech uciva. Potykali se i s ¢asovou ndrocnosti, resp. individudlnim tempem
ditéte a ¢asovymi moznostmi viech zucastnénych stran. IndividudIni forma podpory umozZznovala
v nejvyssi mozné mirfe respekt pracovniho tempa kazdého ditéte, a zaméreni celé pozornosti

pravodce k danému ditéti.

Traveni volného casu probihalo individudlné i skupinové (vice dvojic priivodct s détmi) formou
nabidky jednorazovych zazitkovych aktivit. Aktivity byly bezplatné a bylo mozné domluvit i
doprovod ditéte na aktivitu. Pro mnohé déti byly jedineCnou prilezitosti k ziskani novych
zkuSenosti. | pfes z naseho pohledu nizkoprahové nastaveni téchto aktivit je néktefi rodice odmitli

vyuzit.

Pravodci zdka byli vyhleddvéani primarn& mezi studenty Pedagogické fakulty ZCU, dale pak na
plzeriskych gymnaziich. Pro studenty bylo zapojeni se jako priivodce Zdka prilezitosti ziskat praxi
v oblasti individudIni podpory déti se specialnimi vzdélavacimi potrfebami. V mimoplzeriskych
Skolach, kde se nedafilo najit privodce Zdka z rad studentd, se osvédcilo vytipovat mozné
pravodce zdka za pomoci koordinatora inkluze dané Skoly z Fad asistentl pedagoga ¢i Skolnich
asistentl. Pro Zadného Zdka nebyl prlivodce zarover asistentem. Tim se podafilo realizovat

aktivitu na vSech péti partnerskych skolach, které o ni projevily zajem.

Velice se osvédcila spolecna a supervizni setkdni privodct Zaku, kterd byla zamérena jednak na
spolecné zamysleni se nad otazkami, které vykon prace priivodce prindsel, jednak na moznost
vzdjemného sdileni predevsim obtizi, se kterymi se pfi vykonu své prace setkdvali. Privodcdm
studentdim bylo treba osvétlit jak problematiku socidlniho znevyhodnéni déti, tak alespori zaklady

problematiky specifickych poruch uceni resp. moznosti rozvoje dil¢ich funkci.

Motivace rodicd (déti zapojenych v aktivité privodce Zzdka) k zajisténi podminek pro poskytovani
podpory privodcem Zaka, vytvoreni podminek pro domdci pripravu a aktivni Ucasti na ni byly
Ukolem odborného konzultanta, stejné tak jako opakovand osvéta v tom, Ze aktivitu priivodce
Z3ka nelze zuzit pouze na doucovani, ale jeji soulasti je i traveni volného casu a ¢innosti zamérené
na rozvoj ditéte. Casto odborny konzultant spolupracoval s rodi¢i na tom, aby se neostychali
komunikovat s uditeli svych déti i dalSimi pedagogickymi pracovniky, kteri se ve Skole na
vzdélavani ditéte podileli.

Je tfeba si znovu uvédomit, Ze se jednalo o rodiny, ve kterych jsou rodic¢e Casto zahlceni
existencnimi obtiZzemi a svou energii vénuji tomu, aby naplnili alespori nejzakladnéjSi potfeby
svoje a svych déti. Néktefi z nich ani netusi, Ze by svému ditéti méli vénovat pozornost ve formé

povidani, zahrdni si hry, vypomoci s vypracovanim domadciho ukolu ¢i aktivnim spole¢nym
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travenim volného dasu, protoZe sami takovou zkuSenost nemaji. Dalsi ¢ast rodicd nemad
kompetence k tomu, aby své déti v pripravé na skolu podpofila, nebot sami jsou absolventy
zakladniho vzdélani nebo dokonce ani nemaji povinnou $kolni dochazku splnénu (Némec a kol.,
2014). Uvédomujeme si dilema neprebirani rodicovské zodpovédnosti na jedné strané a zaroven
zdjem ditéte a uspokojeni jeho potfeb na strané druhé. V tomto souhlasime s Némcem a kol.
(2014) a zaroven v dlouhodobém horizontu bylo nasi snahou ,,zkompetentriovat* rodice, popfr.
jim zprostiedkovat kontakty na prislusné socidlni sluzby, které je mohou na cesté k socidlnimu
zaclenéni podporit. Na dileZitost neprebirdni rodicovské zodpovédnosti upozorriuji i dalsi autori
(napr. Kolektiv autord, 2013). B€hem projektu bylo v ramci této aktivity celkové podporeno 43

déti a zapojeno 39 pravodcl Z3aku.

V ramci KA4 usporadala DZ pro rodiCe nejen 23kl z partnerskych skol celkem 12 seminar
zamérenych na oblast domaci pripravy a moznosti rozvoje déti v mimoskolnim prostredi. Zajem
o tuto aktivitu byl mezi rodici spiSe mensi, pro Ucast byla nakonec klicova opakovana motivace
rodicd ze strany koordinator( inkluze prislusné partnerské skoly ¢i odborného konzultanta DZ.
I tak ze zpétnych vazeb pracovnikl vyplynulo, Ze: ,ti, ktefi by to potrebovali nejvice, stejné
neprisli“. Semindrd se v pribéhu realizace projektu celkové ztcastnilo vice nez 80 rodicd.

v o

KA4iii znamenala realizaci seminarl pro pedagogy, pfi kterych jsme se zaméfili zejména na
pfilezitosti pro pedagogy setkdvat se jak se zastupci DZ, ktefi v jejich lokalité poskytuji relevantni
socidlni sluzby, tak také se zdstupci OSPOD. Potfeba setkdvdni a moznosti spole¢né diskuse
pedagogt a pracovniki OSPOD vzesla od samotnych pedagogt a potvrdila nasi zkusenost z jinych
projekt. Seminare tak probihaly formou kulatych stold, kde vSechny strany prezentovaly svou
¢innost a moznosti podpory znevyhodnénych déti a spole¢né hledaly zpdsoby, jak v praxi
spolupracovat. Setkdni v toto formatu reflektovali pedagogové i vedeni kol jako velmi pfinosné.
StéZejni bylo, Ze se seminard mimo vedeni Skol Gcastnili zejména tridni ucitelé, tedy ti, ktefi jsou
v nejtésnéjsim kontaktu s détmi a kdo nejcastéji resi v konkrétnich pripadech zakd dilema
ne/osloveni OSPOD. Zarover bylo efektivni, Ze se pedagogové potkali s témi zdstupci DZ, kteri
poskytuji socialni sluzby bezprostrfedné dostupné v jejich okoli. Seminara se ztcastnilo celkem 53

pedagogt z 6 partnerskych skol.

Posledni aktivitou, kterou DZ v projektu zastitovala, byla zvlastni forma pripadové konference
s Ucasti ditéte (tzv. Hezkd pripadovka) v ramci KA9. Hezkd pfipadovka je ndstroj pro zapojovani
ditéte do rozhodovacich procesd, které se ho tykaji. Je to setkdni ditéte s jeho rodicem, pfi kterém
spolu planuji, jak budou postupovat v situaci, ktera se jich tyka. Setkanim rodinu provazi facilitator

(moderdtor), dité se na setkani pripravuje s tzv. prlvodcem, od kterého se mu dostdva takové
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podpory, aby mohlo byt rodici rovhocennym partnerem v komunikaci (Preclikova a Kocourkov,
2016). Rodiny byly vytipovany ve spolupraci se Skolou. Motivace rodin k Gcasti v této aktivité byla
obtiznd. Nejvice rodin, které se aktivity nakonec zucastnily, oslovil a motivoval odborny
konzultant, ktery s rodinami jiz spolupracoval v ramci jinych aktivit. MoZnymi pricinami malého
zajmu o zapojeni mohla byt vétsi ¢asova narocnost aktivity (priprava ditéte), konani setkdni mimo
domov, pozadavek aktivniho zapojeni rodicli atd. Tématy, kterd se pfi realizaci Hezké pripadovky
ukazala jako pro rodiny ddlezita, bylo napf. nastaveni funkénich pravidel komunikace mezi
rodicem a ditétem, domluva na zpdsobu spole¢ného traveni volného casu, anebo dohoda ohledné
domaci pripravy ditéte na Skolu. Celkem probéhlo 9 hezkych pfipadovek ve spolupraci se dvéma
partnerskymi Skolami. Vystupem byl pro kazdou zd¢astnénou rodinu tzv. akéni pldn, kde si rodic
s ditétem napldnovali konkrétni kroky dalSitho postupu v feSeném tématu. O tom, jak se dafilo ci
nedarilo naplnéni téchto krokl realizovat, nemame informace, nebot" konani reviznich

pripadovych konferenci nebylo soucasti projektu.

ZAVERECNE SHRNUTI

Za dobu realizace projektu se nam nejvice osvédcily ty aktivity, které se konaly v prostoru
nejvice Ucastnik@im blizkém - tedy u nich doma nebo ve skole. O aktivity konané mimo tento
prostor nebyl pfili§ zdjem. Funkeni bylo obvykle Gvodni osobni setkdni zd¢astnénych stran - tedy
rodi¢, koordinator inkluze a odborny konzultant, a poté pravidelny kontakt odborného
konzultanta s tfidnim ucitelem ditéte a dochazeni odborného konzultanta do rodin zapojenych
déti a probiranf situaci souvisejicich se Skolou spolec¢né rodici. Pozice koordinatora inkluze v nasi
projektové spolupraci se osvéddila také proto, Ze tento mél informace o vSech détech se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a o moznostech Skoly jako takové a tyto mohl preddvat
odbornému konzultantovi, ktery mél informace stejného druhu za socidlni sluzbu. Za velmi
uzite¢né povazujeme spole¢na setkavani privodc z3aka, ktera slouzila k vzijemnému sdileni,
posileni motivace a ziskani vhledu do kontextu vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
nenahraditelnd, nebot’ v nejvyssi mozné mife napliiuje poZadavek respektu k individudlnim

vzdélavacim potfebam kazdého jedince.
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ORGANIZUJEME A UCIME CESTINU JAKO DRUHY
JAZYK NA ZAKLADNI| SKOLE

Tereza Vagnerova

Abstrakt: Cilem pfispévku je predstavit zkuSenosti z jedné zdkladni Skoly, v niz byla pilotovdna
intenzivni vyuka ¢estiny jako druhého jazyka (CDJ) pro zdky s odlisnym matefskym jazykem (OMJ).
Predstavuje, co se podatfilo, ale i konkrétni tipy a zkusenosti zejm. z organizace vyuky CDJ (co pFindsi
vyuka CDJ détem, co $kole nebo jak vypadd proces zavddéni vyuky CDJ v praxi). PFedstaveny jsou

také materidly do vyuky CDJ a tipy pro vyuku 2dké s OMJ v béznych pfedmétech.

Klicova slova: CeStina jako druhy jazyk, Zdci s odliSnym materskym jazykem.

STRUCNE PREDSTAVENI ORGANIZACE META

META, o.p.s. je neziskova organizace, ktera od roku 2004 podporuje cizince v rovném pristupu ke
vzdélavani a pracovni integraci. Soucasné poskytuje podporu pedagoglm a Skolam, které se
setkdvaji se specifickymi potfebami déti a zakd s odlisnym materskym jazykem (déle jen OMJ). Od
roku 2009 spravuje metodicky a informacni portal Inkluzivni Skola (www.inkluzivniskola.cz),
zaméreny na téma podpory a vzdélavani zakd s OMJ a jejich zaclenéni do ceskych skol. Jednd se
o jedine¢ny nastroj, ktery obsahuje vhled do tématu, aktudini legislativu, dobré praxe, dostupné
materialy a metodiky pro praci s témito zaky, a to nejen pro vyuku ¢estiny jako druhého jazyka, ale
také pro podporu v bézné vyuce. Prostrednictvim svych aktivit se snazi o rozvoj otevreného

dialogu a porozuméni mezi cizinci a vétSinovou spolecnosti.

NA JAKOU PODPORU V RAMCI VYUKY CESTINY JAKO DRUHEHO JAZYKA MAJI ZACI S OMJ
NAROK

Ze zakona vyplyvaji dvé linky podpory 2akd s OMJ v ramci vyuky CDJ. Prvni z nich je tzv. jazykovd
priprava (§ 20 Skolského zakona), ktera se tykd pouze nové prichozich cizincl (tj. déti a Zaka s cizi
statni prislusnosti). Druhd linka je tzv. jazykovd podpora zakotvend v § 16 Skolského zdkona
(novely z roku 2016). Ten zahrnuje déti a zdky s OMJ jakoZto Zaky s potrebou podpory ve

vzdélavani z dlivodu odlisnych kulturnich a Zivotnich podminek.
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Nejvice problematicka je ve Skolach realizace podpory na zakladé § 20, protoZe jazykova pfiprava
je hrazena nenarokové€ z rozvojovych programd, které se vypisuji jednou ro¢né, obvykle
v listopadu a skoly finance ziskavaji na kalendarni rok (tj. od za¢atku ledna do konce nésledujiciho
roku). Pokud Zak prichazi do skoly v pribéhu skolniho roku, Skola na néj finan¢ni prostredky
nedostavé. Skoly jsou pfi vypisovani Zadosti navic administrativné zatizené, coz mdze Feditele
demotivovat, obzvlasté pokud ma kola mélo 23ki s OMJ (coz je pFipad vétsiny $kol v CR).
Podpora z § 20 se Casto realizuje formou odpoledni vyuky v rozsahu zhruba 1-3 hodiny tydné, coz

se dlouhodobé ukazuje (zejména pro nové prichozi Zaky) jako nedostatecné.

Z uvedenych dlvodl se Skoldm osvédcuje nejvice kombinace vice zdrojl pro podporu téchto
zaka, tedy podpora z § 20, z § 16 a ktomu z tzv. Sablon (finan¢ni podpory z EU formou dotaci
z programu OP VVV) anebo také z projekt( krajd a obci tak, aby byla Zakiim v ZS dostate¢né
zajiSténa vyuka ceStiny jako druhého jazyka. Dostatecna systémova podpora ovSem chybi -

podpora redlné stoji na konkrétnich lidech, nadsencich a odvazlivcich.

Sjednoceni informaci ohledné& néroku na podporu 23k s OMJ (ze strany NUV, MSMT, CSI aj.)

podle vykladu novely zdkona vypadd nasledovné:
e 73k s OMJ méd nérok na podporu realizovanou z § 16 SZ;
e 73k s OMJ md ndrok na soubé&znou jazykovou podporu z § 20 a § 16 SZ;

e Skolska poradenska zafizeni jsou povinna poskytnout poradenskou pomoc Zakiim s OMJ,
kdyZ o ni pozadaji.

Pedagogicko-psychologické poradny vzaly téma za své, spolupracuji se Skolami, vyhledavaji si a

ovéruji potrebné informace. Roste také mnozZstvi $kol a ucitelt s dobrou praxi a mame ,,ndvody“ a

priklady toho, co funguje.

PREDSTAVENI PILOTAZE INTENZIVNI VYUKY CESTINY JAKO DRUHEHO JAZYKA NA DVOU
PRAZSKYCH ZAKLADNICH $KOLACH: KONKRETNI PRIKLAD ORGANIZACE VYUKY CDJ

V &ervnu 2018 META ukondila dvoulety projekt Cestinou k inkluzi. Jednim z hlavnich cilé tohoto
projektu byla pilotdz jazykové pripravy na partnerskych zdkladnich Skoldch, ovéreni vzdélavaciho
obsahu CDJ a sepsani metodiky vyuky CDJ. ProstFednictvim vyuky CDJ na dvou partnerskych
Skoldch se ovéfovala potfebnost ucitele CDJ ve $kole, zjistovala se moznost vyuky CDJ, ovéFovala

se realizace intenzivni vyuky CDJ v b&Zné $kole v dobé& dopoledni vyuky.
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Vznikly dva zdsadni dokumenty dostupné na webovych strankach organizace META'. Jednim

znich je metodika, prlivodce pro ucitele U¢ime cestinu jako druhy jazyk. Je to velmi aktudlni

materidl pro ucitele ¢estiny jako druhého jazyka, nejen na intenzivni vyuku CDJ. Obsahuje

ovéFovany vzdéldvaci obsah CDJ, jazykovou diagnostiku, velmi aktudIni a konkrétni tipy, materialy

do vyuky a mnoho dalsiho. Druhym je dokument Organizujeme vyuku Cestiny jako druhého jazyka.

Ten popisuje zkuSenosti se zavadénim intenzivni vyuky CDJ i to, jak je moZné zajistit a jak

zorganizovat vyuku CDJ na 3kole. Nepredklada univerzaini ndvod, ale podrobné popisuje situaci

na vzorku dvou prazskych Skol.

CO DALE MUZETE VYUZIT PRO PRAXI...

Vzdélavaci obsah CDJ, ktery zahrnuje 14 tematickych okruhd:

https://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/vzdelavaci-obsah-cdj.

Materidly do vyuky, pracovni listy, karticky k tématlm ze vzdélavaciho obsahu (vcetné
soupisu dovednosti, co maiji Zaci umét na drovni A1,A2):

https://www.inkluzivniskola.cz/cdj/materialy-k-tematum.

Jazykova diagnostika: https://www.inkluzivniskola.cz/jak-zjistit-uroven-cestiny-diagnostika —
cilem je rozfadit zaky ZS do tfi skupin, které zhruba odpovidaji 3 stupfidim podpdrnych
opatreni 1. — 3. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.); jde o soubor pomticek, ktery obsahuje i ndvod,
jak ho pouzivat a vyhodnocovat, je vhodny pro stanoveni a nastavovani obsahovych a

jazykovych cil vyuky CDJ.

Co PRINASI vwuka CDJ DO $kOLY

bezpelné prostred;,
adekvatni ukoly,
uspéch,

kompetence ajistotu,
ulevu pro ucitele,

adekvatni hodnoceni.

Kazdy potrebuje jinou péci, jak uditel, tak i zak. Ale cil je stejny a osvédcily se nékteré obecné

principy — pfedevsim:

I https://www.meta-ops.cz/metodicke-a-vyukove-materialy
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e Intenzivni vyuka pro zadatec¢niky (az 14 hodin/tyden), v dobé bézné vyuky;
e Postupné snizovani vyuky CDJ - individuaing;

e Podpora ve vyuce (aktivni uditel, asistence — AP nebo u¢itelka CDJ);

e Propojovani CDJ a obsah(i (CJ i ostatni pfedméty);

e Potrebna komunikace (ucitelé, vedeni skoly, rodice, dité);

e Nastaveni celé Skoly.

OTAZKY K ZAMYSLENI

Jak prenést jiz vytvofené a osvédCené materidly, zkuSenosti a dobré praxe, vystupy
z realizovanych projektl na prislusSnd mista tak, aby byly vyslySeny a zohlednény pfi nastavovani
systémové podpory?

Co a jak miZe kazdy z jednotlivych aktérli udélat pro zmény v legislativé, nastaveni podpory

systémove?
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CESTY K INKLUZI — A JAK DAL?

Antonin Herrmann

Abstrakt: Prispévek predstavuje zkuSenosti jedné z partnerskych kol projektu Cesty k inkluzi
s podporou inkluzivniho vzdéldvdni v priibéhu realizace tohoto projektu. Ohlizi se jak za pozitivnimi
zménami, tak také formuluje rizika souvisejici s ukoncenim nékterych podpGrnych ndstrojd, které
byly v rdmci projektu tGspésné pilotné ovérovdny, nejsou viak dosud systémové dostupné a skoldm

tak budou v jejich snaze poskytovat kvalitni vzdéldvdni pro vsechny Zdky citelné schdzet.

Kli¢ova slova: Zdk se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami, podplirnd opatreni, projektové zkusenosti.

Uvob

Pravdépodobné bychom mohli sméle zacit i dnes zcela aktualnim citatem pochazejicim z obdobi
starovékého Recka: ,,Nase mlddeZ miluje pfepych. Nemd sprdvné chovdni. Neuzndvd autority a nemd
uUctu pred starim. Déti odmlouvaji rodictim, srkaji pfi jidle a tyranizuji své ucitele.”>. Presto hledame
cesty ke vzdélavani viech déti navzdory vSem prekazkdm. Predstavme tedy bezmala trileté
zkudenosti z projektu Cesty k inkluzi z pohledu jedné z partnerskych kol - a sice Masarykovy ZS
v Plzni. Skola do projektu vstupovala v dobré vife nau¢it se nové metody a formy préce s détmi se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a zejména také pilotné odzkouset nékteré nové pedagogické
pozice — a to koordindtora inkluze, ale také vyuZiti Skolniho specidlniho pedagoga v praxi

inkluzivni Skoly.

Hlavnim divodem zapojeni 3koly do spoluprace s Fakultou pedagogickou ZCU a ostatnimi
partnery v projektu bylo vytvofrit skolni systém pro zlepseni vSech oblasti, které inkluzivni (resp.
spolecné) vzdélavani zahrnuje. Projekt zacinal v dobé, kdy zacala platit prvni skute¢né prakticka
zakladni pravni norma pro inkluzi, tedy Vyhlaska ¢&. 27/2016 Sb., a byl pro Skolu vyzvou vytvéret ty
nejlepsi podminky vsem pedagogickym pracovnikim zapojenym do projektu a spole¢né pak
hledat cesty co nejefektivnéjsiho plsobeni na zaky skoly. Jestlize je nyni projekt témér u konce,

nastdva cas pro hodnoceni aktivit, které byly kli¢ové pro rozvoj spole¢ného vzdélavani ve skole.

2 FREEMAN, Kenneth J. a M. J. RENDALL (1907). Schools of Hellas: an essay on the practice and theory of ancient
Greek education from 600 to 300 B.C. London, Macmillan and Co.
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PROJEKT CESTY K INKLUZI VE STRUCNEM PREHLEDU JEDNE PARTNERSKE SKOLY

KROUZKY A DOUCOVANI

Po celou dobu projektu byly ve Skole organizovany niZze uvedené krouzky a doucovani — vroce
2017 pribyl navic jesté krouzek logopedické prevence a jeho letorka ziskala potfebné znalosti a
dovednosti rovnéz vramci kurzu DVPP ,Logopedicky preventista“ nabizeném rovnéz
diky projektu. MozZnost poskytovat logopedickou podporu je pro Skolu jednim z mnoha
pozitivnich vystupt projektu zejména v dobé, kdy do prvnich ro¢nikd nastupuije vice nez polovina
zaka s logopedickou vadou.

Ro¢ni priméry poctu podporenych zakl formou doucovdni za celé tfi roky realizace projektu byly
nasledujici:

e Skupinové doucovani ¢eského jazyka pro I. stuperi — 14 podporenych zak;

Skupinové doucovani ceského jazyka pro Il. stuperi - 15 Zak(;

e Skupinové doucovani matematiky pro I. stuperi — 10 Zak(;

e Skupinové doucovani matematiky pro II. stuper — 44 zZakd;

e Skupinové doucovani anglického jazyka — 10 Zakd;

e Skupinové doucovani chemie - 24 zak(;

e Skupinové doucovéni Ceského jazyka pro cizince I. stuperi — 12 Zakd;
e Skupinové doucovani ceského jazyka pro cizince Il. stuperi - 10 Zaka.

Celkem bylo kazdy rok doucovdno prdmérné 139 zakd, coz je témér tretina zakd sSkoly. V této

aktivité navic bylo vzdy vyhovéno vSem zajemciim.
Krouzky pro zaky byly ve $kole nabizeny nasledovné:
o Ctendrskd dilna 1. stupné - vzdy 18 24k (dvé skupiny po deviti);
e (Ctenarskd dilna 2. stupné - 10 2aky;
e Hravd matematika 1. stupné - 7 Zakg;
e Hrajeme si s roboty (vZdy dvé skupiny 20 Zacich);

e Logopedickd prevence — 21 Zakl (pro velky zajem a z ddvodu kvality bylo nutné rozdélit

krouZek na dvé skupiny - sudy a lichy tyden).
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Celkem kazdy rok navstévovalo krouzky 76 zakd, v aktivité Roboti a Logopedie nebylo ani mozné

vyhovét vSem zdjemclim z dlivodu kapacity.

Vzhledem k tomu, Ze vysSe uvedené aktivity byly predkladany zakonnym zastupcdm vzdy pfi
zahajeni Skolniho roku (spolu s ostatnimi volnocasovymi aktivitami skoly), Ize konstatovat, Ze
o uvedené krouzky a doucovani byl velky zdjem a ze strany rodicd byla tato Siroka nabidka velmi

pozitivné hodnocena.

INDIVIDUALNI DOUCOVANI

IndividudIni doucovani bylo poskytovdno zejména prostrednictvim prdvodce Zz3akd, ktefi se
osvédcili predevsim u Zakd ohrozenych skolnich netspésnosti z ddvodu nepodnétného rodinného
prostredi. Polet zapojenych Zakl se v pribéhu projektu pohyboval mezi 12 az 25 a zavisel na

ochoté dobrovolniki z fad stfedoskolskych a vysokoskolskych studentl zapojit se do této aktivity.

SKOLNI SPECIALNI PEDAGOG

Projekt umozZnil Skole zaméstnat na plny Uvazek specidlni pedagozku - zponékud
nepochopitelnych ddvodl vsak pouze na 22 mésich. Prinos této pozice pro skolu byl pritom
obrovsky, skola proto vyuzila ndvazné jinou projektovou podporu, aby se zde podafilo tuto snad
dnes jiz nepostradatelnou pozici udriet na dalSi obdobi. Tato posila se totiz ukazala jako
neodmyslitelnd soucast Skolniho poradenského pracovisté a Uzce spolupracuje s tfidnimi uciteli i
vychovnymi poradkynémi, kterym pomdha se zpracovanim pldn( pedagogické podpory a
individudinich vzdélavacich plani pro Zdky s potiebou podpory. Velmi casto se také ucastni
jedndni se zdky i jejich zdkonnymi zdastupci pri rfeseni vychovnych a vzdéldvacich problémd.
Pracuje také se zaky, kteri maji z PPP ¢&i SPC doporucenou intervenci specidlniho pedagoga a
zaroven pomaha zakdm 1. i 2. stupné doplnit zameskané ¢i nepochopené ucivo, fixuje a trénuje se
Zaky probranou latku, pomaha se vzdélavanim déti zakd cizincd pfi vyuce ceského jazyka. Stala se
odbornym partnerem pro rodice, ktefi ji navstévuji a spolecné hledaji cesty k reseni probléma
jejich déti. Az prekvapivé Casto ji navstévuiji Zaci také se soukromymi ¢i rodinnymi problémy a snazi

se spolec¢né hledat vychodiska, pfipadné hledaji pomoc v jinych organizacich.

KOORDINATOR INKLUZE

Projekt umoznil pilotné ovérovat vyuzZiti a potfebnost této zcela nové pozice ve Skole - v pfipadé
Masarykovy ZS se stala koordinatorka nedilnou souésti $kolniho poradenského pracovisté.
Kromé& administrace projektovych aktivit pomdhala se zaclefiovanim déti se specidlnimi

vzdéldvacimi potiebami do tridnich kolektiv(, vedla agendu zakd se SVP, spolupracovala s uciteli a
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rodici a pomahala s doporucenim, jak upravit ucivo pro potfeby vyuky nebo chovani konkrétniho
zdka. Individudiné pracovala také se zaky se SVP dle potreby zaka i Skoly a komunikovala se
Skolskymi poradenskymi zafizenimi. Podporovala ale také zaky cizince a starala se o principy a
metody jejich vyuky, podporovala jejich zacleriovani do tridnich kolektiv, pomahala vyucujicim
s materidly do vyuky a hodnocenim Zak(. Koordinatorka inkluze Uzce spolupracovala s vedenim
gkoly a komunikovala s kli¢covymi manazery projektu (ZCU) a s partnerskymi $kolami zapojenymi
do projektu. Koordinovala rovnéz aktivity projektu realizované ve skole (pravodci zaka, krouzky a

doudovani apod.).

Z Sirokého spektra ¢innosti a aktivit projektu jsme zde zminili pouze nékolik, které Ize povazovat

za klicové v celém systému inkluzivnich opatfeni.

CO BYCHOM MELI ZKUSIT PRISTE MOZNA JINAK...

Celou problematiku zavadéni inkluzivniho vzdélavani do praxe Skol provazi od podatku rada

,,nedokonalosti“. Pokusme se nyni nahlédnout alespori nékteré z nich.

1. VétSinova spolecnost neni na inkluzi nijak pfipravovdna, nejsou vysvétlovany hlavni
principy a pfinosy inkluze, politickd i odborna verejnost je velmi nejednotna v celkovém

pohledu na inkluzi.

2. Nejsou pfipraveni a pripravovani dostatecné ani pedagogicti pracovnici ve Skolach — aby
unich dochdzelo k pozitivnim zménam ve zpusobu mysleni a v pfistupu k Zakdm - a

takova zména neni ani ze dne na den mozna.

3. Neexistuje dostatek odbornych kapacit pripravenych na inkluzi — napt. obtizné Ize nalézt
kvalifikované Skolni specidlni pedagogy, etopedy, asistenty pedagoga a dalSich
profesionaly, nedostate¢nd je v tomto sméru rovnéz priprava studentl na pedagogickych

fakultach.

4. Schazi koncepce reSeni a systémova opatreni pro nékteré nové vznikajici a narlstajici
problémy — napr. edukace psychiatricky nemocnych zak(, Zaka cizinc apod.

5. Dodrzovani konceptu inkluzivniho vzdélavani neni disledné vyzadovano od vsech skol
béZného typu - néktery Skol jako by se inkluze stdle netykala, naopak jiné jsou pak
nevyhnutelné prehlceny poc¢tem z3kd se SVP.

Jako velmi ucinnd podpora se béhem projetu ukazalo sdileni dobré praxe rdznymi zpUsoby, které

ma v mnoha pripadech vétsi dopad na tcastniky nez mnohdy ,,nudné“ teoretizovani.
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Ukonceni projektu, na ktery nenavazuje zadna pfima systematickd podpora, pfinasi partnerskych

Skoldm nékterd vyznamna rizika. V jejich praxi to bude od nového skolniho roku zrejmé znamenat:
e ukonceni financovani (a v nékterych pripadech tedy i poskytovani) doucovani a krouzki,
e ukonceni pozice koordinatora inkluze ve Skole,
e ukonceni podpory pozice Skolniho specidlniho pedagoga,

e ukonceni podpory formou privodcd Zak(.

JAK TEDY DAL...?

Projekt dal vedeni Skoly moZnost zacit budovat systematickd opatfeni ke zlepSeni prace
souvisejici s Sirokym spektrem otdzek inkluzivniho vzdélavani. Posilil pfesvédceni, Ze hledat ve
Skole samotné feseni je (zatim) jedina cesta, jak inkluzivni vzdélavani rozvijet. A pfinesl také
zjisténi, Ze na to nejsme sami - protoze existuji i dalsi Skoly, neziskové a podptrné organizace,
které se snazi o totéz a se kterymi se lze sdilet a vzajemné podporovat. Vyzkouseli jsme i nové
nastroje, jako napr. vzdjemné hospitace pedagogt, nové strategie multidisciplinarni spoluprace a

spoluprace skoly s rodinami zakd atd.

Mezi jednoznacné ndvrhy a doporuceni, které mizeme na zakladé vlastnich zkusenosti z projektu

vyjadFrit jako podnéty pro reSeni dalsi systémové podpory inkluzivniho vzdélavani, patfi:
e zgajisténi narokové pozice skolniho specidlniho pedagoga,

e z3jisténi systémové pozice koordinatora inkluze ve viech Skoldch v zavislosti na potfebach

a charakteristikach konkrétni Skoly,
e systémové zajiSténi podpory vzdélavani zak( cizincd,
e systémové FeSeni moznosti financovdni podplrnych volnodasovych aktivit Zzaki
(doucovani, krouzky apod.),
e provést potrebné adekvatni Upravy ve Skolském zakoné (nikoliv pouze ve vyhlaskach),
e umoznit Skoldm vétsi pruznost v prijimani opatrfeni pro podporu zaka se SVP, zakl
nadanych i zaka cizinca.
Je zného zjevné, Ze problémy se kterymi se potykame pfi pfipravé nové generace pro Zivot,
zGstavaji stale stejné. Méni se mira naseho poznani, spolecenské klima i ideova vychodiska,

nicméné cil by mél zlstat jediny: vychovat z nasich Zakd odpovédné obcany a rodice, kteri budou
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prinosem pro celou spolecnost — a to se tyka i téch z3akd, ktefi prichazeji do béznych skol diky

podpore inkluzivniho vzdélavani.

LITERATURA

FREEMAN, Kenneth J. a M. J. RENDALL (1907). Schools of Hellas: an essay on the practice and
theory of ancient Greek education from 600 to 300 B.C. London, Macmillan and Co.

Projekt Cesty k inkluzi. Dostupné z: http://cki.zcu.cz.

37



SLOVO ZAVEREM

Josef Slowik

Zavérecna konference usporddana v ramci projektu Cesty k inkluzi pfinesla ohlédnuti za tfiletou
systematickou a kvalitni podporou inkluzivniho vzdélavani v partnerskych Skoldch plsobicich
v Plzeriské kraji, ale predstavila také nékteré aktivity, vyzkumné vystupy i praktické zkuSenosti,
které jsou vychodiskem i pfislibem pokracujiciho a dale se rozvijejiciho konceptu inkluzivni

edukace v ¢eském skolstvi.

Mezi zasadni prinosy spolecné realizovaného projektu, z nichz nékteré zminili i nékteri lektori
zavéreclné konference ve svych prispévcich, patfily napr. prilezitosti vyzkouset a pilotné ovérit
efektivni zapojeni nékterych novych pozic (zejména pozice koordinatora inkluze), navdzat nové
kontakty a naucit se nové strategie sdileni dobré praxe, ale také znovu potvrdit to, co uz bylo
mnohokrat potvrzeno a deklarovano - napfiklad jednoznacnou potrfebu systémové zajistit Skolam
dostupnost nékterych stdle jeSté negarantovanych a obtizné dostupnych podpdrnych opatreni
pro kvalitni inkluzivni vzdélavani Zakd se specidlnimi vzdélavacimi potrebami (napr. skolnich
specidlnich pedagogt). Projekt ale také ukdzal, Ze Skoly, neziskové organizace a dalsi subjekty
dokadZou vzdjemné vytvorit relativné silnou a efektivni podpurnou sit, kterd mlze vyznamné

pomahat pri prekondvani systémovych nedostatkd pri realizaci inkluzivniho vzdélavani v praxi.

Podékovani patfi vSem partnerskym organizacim zapojenym aktivné do projektu, ale také dalSim
partnerdim, se kterymi jsme mohli — nejen pfi zavérecné konferenci — sdilet zkusenosti terénu
Ceského skolniho vzdélavani, kde si koncept inkluze dosud velmi slozité hleda cestu k pfijeti (a je
na misté podotknout, Ze aktudlné proklamované ,,spole¢né vzdéldvani“ nelze pfi skutecné
zodpovédném reflektovani vSech ddlezitych charakteristik inkluze povazovat za synonymum

inkluzivni edukace).

V pribéhu trvani projektu i na zavérecné konferenci zaznéla také rada obav o to, zda a jak budou
partnerské Skoly schopny udrZet projektem nastavenou a podporovanou Urover kvality
inkluzivniho vzdélavani i po ukondeni tohoto projektu. Nezbyva nez vérit, ze se to podari v natolik
dostatecné mire, aby byl respektovan nejlepsi zajem déti — zakl téchto skol - tak, jak vyzaduje i
aktudlné platna legislativa. | na to jsme se snazili alespori nékteré sSkoly v Plzeriském kraji béhem

uplynulych tff let pfipravit.
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